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1. Wstep — ogolne zalozenia programu

Przedmiot wiedza o spoteczenstwie w szkole ponadgimnazjalnej w swoim zakresie dotyczy wielu
dziedzin takich, jak edukacja, administracja, prawo oraz prawa cztowieka. Program nauczania wiedzy
o spoleczenstwie na IV etapie przeznaczony jest do realizacji przez uczniéw w pierwszej klasie szkoty
ponadgimnazjalnej i obejmuje zakres podstawowy. Jest zgodny z zalozeniami nowej podstawy
programowej (Rozporzadzenie MEN z dnia 27 sierpnia 2012 r., Dziennik Ustaw z dnia 30 sierpnia
2012 r., Nr 165, poz. 977) i zaktada realizacj¢ 30 godzin lekcyjnych.

Program nauczania wiedzy o spoleczenstwie w szkole ponadgimnazjalnej jest kontynuacja

tego przedmiotu realizowanego na III etapie edukacyjnym i tworzy programowo spojna catosé. Wielu
uczniéw, ktorzy nie wybiora wiedzy o spoteczenstwie do realizacji w zakresie rozszerzonym, na tym
poziomie zakonczy usystematyzowang edukacje¢ obywatelska wyodrgbniong w przedmiot.
Zgodnie z celami przyjetymi w nowej podstawie programowej przedmiot ,,wiedza o spoteczenstwie”
ma wyposazy¢ uczniow w wiedzg, umiejetnosci i postawy obywatelskie przygotowujace do sprawnego
i odpowiedzialnego funkcjonowania we wspolczesnym $wiecie. Ma on przygotowaé uczniow do
zrozumienia otaczajacego $wiata, wskazaé im, jak dziatac i gdzie zwrdcié si¢ po pomoc.

Poprzez nauke tego przedmiotu uczen uzyska pomoc w rozwiazywaniu probleméw zycia
codziennego. Nacisk na praktyczna edukacjg, szczegdlnie prawna, ulatwi uczniom korzystanie z
instytucji zycia publicznego i interpretowanie podstawowych przepisow prawa. Umozliwi uczniowi
prezentowanie wilasnych pogladow i zwigkszy stopien zaangazowania w rozwiazywanie problemow
srodowiska lokalnego oraz wspotdziatania w zespole.

Bardzo istotna kwestia w tym programie oprocz wiadomosci i umiejetnosci jest ksztattowanie
postaw, co szczegdtowo okresla rowniez Podstawa Programowa dla szkél ponadgimnazjalnych
zgodnie z rozporzadzeniem MEN z dnia 27 sierpnia 2012 r. (Dziennik Ustaw z dnia 30 sierpnia 2012
r., Nr 165, poz. 977), a mianowicie:

1) zaangazowanie w dzialania obywatelskie — uczen angazuje si¢ w dziatania spoteczne i
obywatelskie;

2) wrazliwo$¢ spoteczna — uczen dostrzega przejawy niesprawiedliwosci i reaguje na nie;

3) odpowiedzialno§¢ — wuczen podejmuje odpowiedzialne dzialania w swojej spotecznosci,

konstruktywnie zachowuje si¢ w sytuacjach konfliktowych;
4) poczucie wigzi — uczen odczuwa wigz ze wspolnota lokalna, narodowa, europejska i globalna;
rozumie, na czym polega otwarty patriotyzm obywatelski;
5) tolerancja — uczen szanuje prawo innych do odmiennego zdania, sposobu zachowania, obyczajow i
przekonan, jezeli nie stanowia one zagrozenia dla innych ludzi; przeciwstawia si¢ przejawom
dyskryminacji.

Aby te podstawy zostaly wyksztalcone, szkota powinna zapewni¢ takie warunki, by
uczniowie:
1) mieli dostgp do roznych zrodet informacji i roznych punktow widzenia;
2) wykorzystywali zdobywane wiadomosci i umiej¢tnosci obywatelskie w zyciu codziennym;
3) uczyli si¢ planowac i realizowac uczniowskie projekty edukacyjne;
4) brali udziat w dyskusjach i debatach na forum klasy, szkoly i w innych sytuacjach spotecznych;
5) pracowali nad rozwiazywaniem wybranych problemdéw swego otoczenia i szerszych spolecznosci;
6) mieli realny wptyw na wybrane obszary zycia szkoty, m.in. w ramach samorzadu uczniowskiego;



7) brali udziat w zyciu spotecznosci lokalnej;

8) nawiazywali kontakty 1 wspotpracowali z organizacjami spotecznymi i instytucjami publicznymi;

9) uczestniczyli w obywatelskich kampaniach i dziataniach oraz korzystali z roéznych form
komunikowania si¢ w sprawach publicznych;

10) budowali swoje poczucie wartosci i sprawstwa w zyciu spolecznym oraz zaufanie do innych.

Program nauczania promuje wicle metod aktywizujacych, ktére ulatwia nauczycielowi
realizacje¢ zatozonych treSci nauczania i zwigksza ich atrakcyjnosé. Podkresla réwniez znaczenie
metody projektu, ktéra obowiazkowo nauczyciele winni w szkole ponadgimnazjalnej przeprowadzi¢
10% zajg¢ w trakcie realizacji IV etapu edukacyjnego.

Program nauczania z wiedzy o spoleczenstwie przeznaczony jest zarowno dla uczniow
zdolnych i ambitnych, jak i majacych trudnosci w uczeniu si¢. Uwzglednia indywidualizacj¢ procesu
nauczania i zawiera propozycje dostosowania wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb i
mozliwosci psychofizycznych ucznia, uwzgledniajac prace na lekcjach z uczniem ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi.

Wazna rol¢ w programie odgrywa ocenianie. Mamy nadziejg, ze proponowane tu ogolne
zasady i konkretne kryteria oceny pomoga nauczycielom w realizacji celow programu.

Na koncu programu zamieszczamy jego ewaluacjg. Po jego realizacji nauczyciele bgda mogli dokonaé
zmiany i dostosowa¢ do wlasnych mozliwosci i potrzeb.



2. Szczegolowe cele ksztalcenia i wychowania

Cele ksztalcenia, zgodnie z zatozeniami nowej podstawy programowej dla IV etapu egzaminacyjnego,
Cele ogolne okreslaja kierunki ksztalcenia w szkole ponadgimnazjalnej. Maja charakter dtugofalowy,
sa sformulowane ogoélnikowo i tacza elementy poznawcze i wychowawcze.

Celem ksztalcenia og6lnego na IV etapie edukacyjnym jest:
1) przyswojenie przez ucznidéw okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktow, zasad, teorii i
praktyk;
2) zdobycie przez ucznidow umiejgtnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci podczas
wykonywania zadan i rozwiazywania problemow;
3) ksztaltowanie wsréd ucznidw postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we
wspoélczesnym $wiecie.

Cele ksztalcenia w Podstawie programowej sformulowane sa w jezyku wymagan ogolnych.
TreSci nauczania oraz oczekiwane umiejgtnosci uczniow sformutowane sa w jezyku wymagan
szczegdtowych, czyli operacyjnych. Wymagania te stanowia: podstawe oceniania wewnatrzszkolnego i
jedyna podstawe oceniania na egzaminach zewngtrznych.

Taki opis efektow ksztalcenia jest zgodny z idea europejskich ram kwalifikacji. Ramy te
pozwalaja ustala¢ relacje migdzy kwalifikacjami zdobytymi w réznych krajach Unii Europejskiej, co
jest zgodne z zaleceniami Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z 23 kwietnia 2008 roku.

Cele operacyjne jasno wyrazaja zamierzone osiagnigcia uczniow. Zawieraja kilka elementow
sktadowych: dziatanie, ktére ma by¢é wykonane i wyrazone za pomocg czasownika, tres¢, ktéra wyraza
przedmiot, temat lub materiat, w stosunku do ktorych dziatanie ma by¢ wykonane, i warunek (opis
okolicznosci, w jakich dzialanie ma miejsce) — moga to by¢ dane, ograniczenia, zastrzezenia).
Podstawa stanowi spojna cato$¢, cele ogo6lne nalezy czyta¢ tacznie z tresciami i1 celami
szczegbtowymi.

Ksztalcenie w zakresie podstawowym

Cele ksztalcenia — wymagania ogdlne

(Podano na podstawie Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w
sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogoélnego w
poszczeg6lnych typach szkot (Dz. U. z dnia 30 sierpnia 2012 r., Nr 165, poz. 977).

Wykorzystanie i tworzenie informacji

Uczen znajduje i wykorzystuje informacje na temat sposobu, w jaki prawo reguluje zycie obywateli;
wyraza wilasne zdanie w wybranych sprawach na réznych forach publicznych i uzasadnia je; jest
otwarty na odmienne poglady; gromadzi i wykorzystuje informacje potrzebne do zaplanowania dalszej
nauki i kariery zawodowe;j.

Rozpoznawanie i rozwigzywanie probleméw

Uczen rozpoznaje prawne aspekty codziennych problemow zyciowych i szuka ich rozwiazania.
Wspéldzialanie w sprawach publicznych



Uczen wspoélpracuje z innymi — planuje, dzieli si¢ zadaniami i wywiazuje si¢ z nich; sprawnie korzysta
z procedur i mozliwosci, jakie stwarzaja obywatelom instytucje zycia publicznego; zna i stosuje zasady
samoorganizacji i samopomocy.

Znajomos¢ zasad i procedur demokracji

Uczen wyjasnia znaczenie prawa dla funkcjonowania demokratycznego panstwa i rozpoznaje
przypadki jego tamania.

Znajomos$¢ podstaw ustroju Rzeczypospolitej Polskiej

Uczen opisuje sposob i zakres dzialania organdéw wiladzy sadowniczej oraz organdéw $cigania w
Rzeczypospolitej Polskiej.

Znajomos$¢ praw czlowieka i sposobow ich ochrony

Uczen wyjasnia podstawowe prawa cztowieka, rozpoznaje przypadki ich naruszania i wie, jak mozna
je chroni¢.

Szczegbdtowe cele ksztalcenia 1 wychowania

Gwiazdka (*) oznaczono cele szczegdtowe, wykraczajace poza Podstawe programowq dotyczaca IV
etapu edukacyjnego.

Osiagniecia szczegolowe ucznia w zakresie wiadomosci:

Uczen:

Edukacja i praca w Polsce i UE

— wymienia prawa i obowiazki ucznia;

— wie, kto jest mediatorem w konfliktach miedzy uczniem i nauczycielami;

— podaje instytucje, ktdre zajmuja si¢ ochrona praw ucznia;

— zna strukturg szkolnictwa wyzszego w Rzeczypospolitej i w Europie;

— wymienia zasady przyjmowania do szkot wyzszych;

— przedstawia warunki podejmowania przez mtodych Polakow nauki w Unii Europejskiej;

— wyjasnia pojecia: matura miedzynarodowa, Proces Bolonski;

— wymienia rodzaje studiow wyzszych;

— przedstawia, jakie mozliwos$ci zarabiania maja mtodzi ludzie w strefie Schengen;

— zna formy dziatalnosci gospodarczej*;

— rozroznia rodzaje umow o prace®;

— podaje, jakie umowy moga zawiera¢ mtodzi ludzie i jakie sa zasady opodatkowania ich dochodow;
— wyjasnia pojecia: wiza, azyl, ekstradycja, ENA (Europejski Nakaz Aresztowania), EKUZ (Europejska
Karta Ubezpieczenia Zdrowotnego), Europass-CV;

— wyjasnia, co jest skutkiem z wejscia Polski do strefy Schengen;

— zna zasady bezpiecznego podrozowania po Europie i §wiecie;

— zna zasady zaktadania firmy i samozatrudnienia w Unii Europejskiej.

Milody obywatel w urzedzie:

— definiuje pojecie obywatelstwa;

— wyjasnia, w jaki sposdb nabywa si¢ obywatelstwo polskie i unijne;

— wyjasnia pojecia: informacja publiczna, tajemnica panstwowa, powodztwo, zazalenie, petycja;
— wymienia dokumenty, ktore stanowia informacj¢ publiczna;

— zna sposoby pozyskiwania informacji publicznej;



— wymienia dokumenty, do ktorych posiadania zobowiazany jest obywatel Unii Europejskie;;

— wie, jakie dokumenty reguluja kwestie obywatelstwa;

— wyjasnia podstawowe pojecia zwigzane z uzyskiwaniem dokumentéw: dowdd osobisty, dowod
rejestracyjny, paszport, prawo jazdy;

— zna wymagania zwiazane z uzyskaniem powyzszych dokumentow;

— wyjasnia, czym sa numer PESEL i wiza*;

— podaje okoliczno$ci, w ktorych moze doj$¢ do zmiany imienia i nazwiska*.

— wymienia przyklady spraw, ktore mozna zalatwi¢ w urzgdzie gminy, powiatowym i wojewodzkim*.
— wyjasnia, co moze zrobi¢ obywatel, jesli nie zgadza si¢ z decyzja urzedu;

— zna podstawowe prawa obywatela w urzedzie*.

— definiuje pojgcia: referendum, ubezwlasnowolnienie, bierne i czynne prawo wyborcze, frekwencja
wyborcza,

— zna formy udzialu obywateli w zyciu publicznym;

— podaje formalne warunki, jakie spetni¢ musi obywatel, by wzia¢ udziat w wyborach;

—wie, od jakiego wieku przystuguja prawa wyborcze.

Prawo i sady

— wyjasnia podstawowe pojecia zwigzane z prawem: prawo, przestepstwo, przepis prawny, norma
prawna, prawo karne, prawo cywilne, pozew;

— zna rodzaje norm prawnych i budowg¢ normys;

— wyjasnia, czym r6znig si¢ normy prawne od norm religijnych, moralnych i obyczajowych;

— wymienia podstawowe zasady prawa (,,prawo nie dziala wstecz”, ,,nieznajomos$¢ prawa szkodzi”,
domniemanie niewinno$ci) i funkcje prawa;

— wyjasnia sens rzymskich zasad obowiazujacych w Polsce*;

— przedstawia hierarchig aktow prawnych*;

— wie, co to jest ratyfikacja;

— przedstawia sposoby publikacji aktow prawnych*;

— wymienia gwarancje niezawisto$ci sedziowskiej*;

— wyjasnia konstytucyjne zasady funkcjonowania sadow w Polsce*;

—rozroznia galezie prawa;

— wymienia zrodta prawa obowiazujacego w Polsce*;

— rozroéznia prawo naturalne, stanowione i precedensowe*;

— podaje strukture sadownictwa w Polsce*

— wyjasnia réznice migdzy prawem cywilnym, karnym i administracyjnym;

— wyjasnia podstawowe pojecia: przestepstwo, prawo karne, prawo cywilne, pozew, prawo
zwyczajowe,

— wyjasnia pojecia: niezawistos¢, immunitet, fawnik, oskarzyciel, obronca, petnomocnik, swiadek
koronny, swiadek incognito;

— przedstawia konsekwencje tamania prawa;

— przedstawia uczestnikow i przebieg procesu sadowego: cywilnego i karnego;

— podaje znaczenie pojecia czynnosci prawne*;

— wymienia gtdéwne prawa, jakie przyshuguja ofierze, sprawcy i §wiadkowi przestepstwa;

— wie, kiedy mozna wnie$¢ pozew do sadu;

— rozroznia kolory zabotu, laméwek i1 mankietow s¢dzidw, prokuratoréw, obroncow i radcow
prawnych*.

Bezpieczenstwo



— wymienia instytucje, ktore realizuja zadania w zakresie bezpieczenstwa wewngtrznego w
Rzeczypospolite;j;

— przedstawia uprawnienia policjantéw i innych stuzb porzadkowych;

— wyjasnia pojecia przestgpczoscei i patologii spoteczne;j;

— podaje przyktady przestepstw, ktorych ofiara najczesciej padaja mlodzi ludzie;

— wie, jak mozna unikna¢ stania si¢ ofiara przestgpstwa;

— wie, gdzie mozna zgtosi¢ si¢ po pomoc;

— zna zasady bezpiecznego zachowania w sytuacji zagrozenia,

— zna organizacje, w ktorych kazda pokrzywdzona osoba otrzyma pomoc*;

— zna przepisy dotyczace sprzedazy napojow alkoholowych, uzywania tytoniu i wyrobdw tytoniowych;
— wymienia kary, jakie groza za wytwarzanie, sprowadzanie, udzielanie, utatwianie i naklanianie do
zazywania substancji psychotropowych i odurzajacych*;

— wyjasnia, na jakich zasadach nieletni odpowiadaja za popelnienie przestgpstwa.

Prawa czlowieka

— zna histori¢ praw cztowieka;

— wymienia postacie zwigzane z historia praw cztowieka: Pawet Wiodkowic, Jan z Trzciany, Thomas
More, John Locke, Charles Montesquieu, Jean-Jacques Rousseau, Jean Henry Dunant i Anna Eleanor
Roosevelt*;

— wymienia najwazniejsze dokumenty zwigzane z prawami cztowieka;

— podaje najwazniejsze postanowienia Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, Europejskiej
Konwencji Praw Cztowieka i Konwencji o Prawach Dziecka;

— wymienia organizacje wchodzace w sktad uniwersalnego i europejskiego systemu ochrony praw
czlowieka.

— wyjasnia, na czym polega wspotczesny system ochrony praw cztowieka;

— wymienia podstawowe prawa i wolnosci cztowieka oraz dziecka;

— wyjasnia, co oznacza, ze sa one powszechne, przyrodzone i niezbywalne;

— zna generacje praw cztowieka;

— zna etapy rozwoju prawa humanitarnego*;

— wyjasnia znaczenie pojgcia famanie praw czlowieka;

— podaje przyktady tamania praw cztowieka;

— wyjasnia, na czym polegaja: prawo do prywatnosci, prawo do ochrony danych osobowych i prawa
obywatela w kontaktach z mediami.

Ochrona praw i wolnosci

— zna podstawg prawna ochrony praw czlowieka w Polsce i instytucje do tego powotane;

— przedstawia gtéwne $rodki ochrony praw i wolnosci w Polsce;

— wyjasnia znaczenie pojgcia organizacja pozarzqdowa,

— przedstawia dziatania podejmowane przez ludzi i organizacje pozarzadowe broniace praw czlowieka;
— wymienia najwazniejsze organizacje pozarzadowe ochrony praw czlowieka dziatajace w Polsce i na
Swiecie;

— wyjasnia znaczenie poj¢c: szowinizm, rasizm, antysemityzm, ksenofobia i homofobia,

— wymienia rodzaje nietolerancji;

— wie, w jakich przypadkach mozna ztozy¢ skargg do Europejskiego Trybunatu Praw Czlowieka w
Strasburgu.

— wyjasnia znaczenie poj¢é: wolontariat, pomoc humanitarna, rownos¢ plci, wolnosé¢ stowa.



Program ma na celu rozwijanie spotecznych i obywatelskich umiejgtnosci ucznia.

Osiagnigcia szczegdlowe ucznia w zakresie umiejgtnosci

Uczen:

Edukacja i praca w Polsce i UE

— wyszukuje prawa i obowiazki ucznia, ujgte w przepisach prawa oswiatowego;

— rozpoznaje przypadki naruszania praw ucznia, proponuje odpowiednie srodki w celu ich ochrony;

— wyszukuje instytucje, ktore zajmuja si¢ ochrong praw ucznia;

— charakteryzuje system o$wiatowy w Polsce;

— omawia na wybranych przykladach zasady przyjmowania do szkét wyzszych w Polsce oraz
mozliwo$ci podejmowania nauki w Unii Europejskiej;

— przedstawia mozliwosci zarobkowania mtodych ludzi i zasady ich zatrudnienia w Polsce i w Unii
Europejskiej;

— sporzadza Europass-CV;

— charakteryzuje podstawowe pojgcia zwiazane z przynaleznoScia do strefy Schengen: wiza, azyl,
ekstradycja, ENA (Europejski Nakaz Aresztowania), Europejska Karta Ubezpieczenia Zdrowotnego;

— przedstawia, jak unikna¢ ryzyka wypadku lub kradziezy;

— wie, jak postapi¢ w razie wypadku lub kradziezy;

— wie, gdzie szuka¢ pomocy w razie wypadku lub kradziezy.

Mlody obywatel w urzedzie

— okre$la fundamentalne zasady demokracji;

— ocenia realizacj¢ poszczegdlnych zasad demokracji w RP;

— porownuje zasady nabycia obywatelstwa: prawo krwi i prawo ziemi;

— analizuje zasady nabycia i utraty obywatelstwa polskiego;

— wskazuje dokumenty, ktére zawieraja informacje publiczne, i okresla zasady ich stosowania;

— analizuje przypadki, kiedy obywatel moze spotka¢ si¢ z odmowa udostgpniania informacji
publicznej;

— wypelia wnioski: o wydanie dowodu osobistego, o wydanie paszportu, o wydanie prawa jazdy, o
zarejestrowanie motocykla i samochodu;

— potrafi zastosowac odpowiednie procedury odwolawcze od decyzji urzedow;

— potrafi napisa¢ podanie w formie zZadania, zazalenia lub odwotania;

— sporzadza urzgdowy wniosek, skarge i odwotanie;

— omawia czynne i bierne prawo wyborcze;

— analizuje przyczyny niskiej frekwencji w wyborach i proponuje zmiany w prawie wyborczym.
Prawo i sady

— okresla, co to jest prawo;

- wskazuje réznice migdzy normami prawnymi, religijnymi, moralnymi i obyczajowymi;

—rozroznia elementy normy prawnej (hipoteze, dyspozycjg i sankcjg);

— rozroznia rodzaje norm;

— wskazuje funkcje i zadania prawa;

— potrafi scharakteryzowaé podstawowe zasady prawa;

— okresla konsekwencje ich tamania;

— potrafi przedstawi¢ hierarchig¢ aktow prawnych;

— uzasadnia potrzebg niezaleznosci i niezawistosci sedziow;



— uzasadnia potrzebg niezaleznosci sadow i niezawistosci sedziow;

— znajduje wskazany akt prawny i interpretuje proste przepisy prawne;

— okresla réznice migdzy prawem cywilnym, karnym i administracyjnym;

— wskazuje, w jakim kodeksie mozna znalez¢ przepisy dotyczace konkretnej sprawy;

— rozroznia prawa i obowiazki obywatela w trakcie postgpowania karnego i cywilnego;

— sporzadza zawiadomienie o popelnieniu przestgpstwa;

— przedstawia reprezentantéw strony procesowej w postgpowaniu karnym i cywilnym;

— omawia poszczegolne etapy postgpowania sadowego;

—uzasadnia znaczenie mediacji;

— sporzadza pozew z powodztwa cywilnego (wedtug wzoru);

— okresla glowne prawa, jakie przystuguja ofierze, sprawcy i $wiadkowi przestgpstwa.

Bezpieczenstwo

— rozpoznaje logo poszczegdlnych instytucji i charakteryzuje zadania tych instytucji;

— omawia uprawnienia instytucji odpowiedzialnych za porzadek i bezpieczenstwo wewngtrzne —
rozpoznaje przejawy ich naruszenia;

— nawiazuje kontakt (osobisty, telefoniczny lub mailowy) z funkcjonariuszem policji (np.
dzielnicowym) i na podstawie uzyskanych informacji sporzadza notatk¢ lub wykres dotyczacy
przestegpczosci w swojej okolicy;

— omawia problem przestgpczosci w Polsce;

— pozyskuje dane do sporzadzenia wykresu lub notatki o przestgpczosci w najblizszym otoczeniu,

— charakteryzuje zjawiska patologiczne i wie, jak mozna im przeciwdziatac;

— charakteryzuje zasady, wedtug ktérych nieletni odpowiadaja za popelnienie przestgpstwa;

— omawia wptyw alkoholu i tytoniu na organizm cztowieka;

— przedstawia przepisy prawne dotyczace sprzedazy i konsumpcji alkoholu, papieroséw i narkotykow
oraz wskazuje konsekwencje ich tamania;

— omawia przeciwdziatanie siggania po uzywki*.

Prawa czlowieka

— przedstawia histori¢ praw cztowieka;

— charakteryzuje uniwersalny i europejski system ochrony praw cztowieka;

— charakteryzuje pojgcie praw czlowieka;

— rozroznia trzy generacje praw czlowieka i wyjasnia, jakie prawa zawieraja;

— przedstawia katalog podstawowych praw cztowieka i charakteryzuje prawa obywatelskie, polityczne,
gospodarcze, socjalne i kulturalne;

— dokonuje analizy prawa do Zycia i ocenia problem eutanazji;

— okresla przyczyny tamania praw cztowieka;

— omawia przypadki tamania praw cztowieka;

— znajduje informacje o naruszaniu praw cztowieka w wybranej dziedzinie (np. prawa kobiet, prawa
dziecka, wolno$¢ wyznania, prawo do edukacji, prawa humanitarne) i proponuje dziatania, ktore moga
temu zaradzic;

— dokonuje analizy wybranych fragmentéw Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka, Europejskiej
Konwencji Praw Cztowieka i Konwencji o Prawach Dziecka;

— wyszukuje przyktady naruszania prawa do prywatnosci;

— uzasadnia potrzebg funkcjonowania prawa, ktore chroni dobra osobiste.

Ochrona praw i wolnosci

— przedstawia gtéwne $rodki ochrony praw i wolnosci w RP;
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— uzasadnia, kiedy obywatel moze wnie$¢ skargg konstytucyjna;

— omawia podstawowe zadania Rzecznika Praw Obywatelskich i Rzecznika Praw Dziecka;

— ocenia pracg¢ Rzecznika Praw Obywatelskich i Rzecznika Praw Dziecka, opierajac si¢ na przyktadach
Z 7Zycia;

— potrafi napisac¢ skargg do Rzecznika Praw Obywatelskich lub Rzecznika Praw Dziecka;

— klasyfikuje organizacje, ktore tworza uniwersalny system rzadowy i europejski system ochrony praw
czlowieka;

— uzasadnia znaczenie Europejskiego Trybunatu Praw Cztowieka w Strasburgu;

— omawia dziatalno§¢ podstawowych organizacji pozarzadowych: Czerwonego Krzyza, Amnesty
International, Helsinskiej Fundacji Praw Czlowieka;

— potrafi napisa¢ apel do organizacji pozarzadowej;

— potrafi wskaza¢ podobienstwa i roznice w zakresie ochrony przed dyskryminacja zawarte w tekstach
Miedzynarodowego paktu praw obywatelskich i politycznych 1 Karty Praw Podstawowych Unii
Europejskiej;

—wyszukuje ze zrédel, prasy i zycia codziennego, przyktady dotyczace powyzszych postaw;

— charakteryzuje rézne przyktady walki o prawa swoje i innych*.

Postawy i nawyki

Celem programu jest ksztaltowanie i wzmacnianie nastgpujacych postaw spolecznych i
obywatelskich uczniow:

— odczuwanie wigzi ze wspolnota lokalna, narodowa;

— szacunek dla zasad panstwa demokratycznego;

— poszanowanie prawa, obowiazku posiadania dokumentow i respektowania zasad obowiazujacych w
Polsce;

— zaangazowanie w kampanie, programy, akcje inicjowane przez instytucje i organizacje pozarzadowe;
— poszanowanie dobra wspolnego;

— $wiadomo$¢ swoich praw i obowiazkow, godzenia dobra i wolnosci wlasnej z dobrem i wolnoscia
innych;

— odpowiedzialno$¢ za wiasne slowa i dziatania, a takze pelnione role spoteczne;

— szukanie form wspoélpracy i porozumienia z innymi,

— otwarto$¢ na odmienne poglady, obyczaje i zachowania innych;

— tolerancja, przeciwstawianie si¢ dyskryminacji i przeciwdziatanie przestgpstwu;

— wrazliwo$¢ spoteczna, reagowanie na krzywde innych;

— poczucie sprawiedliwosci spolecznej;

— dostrzeganie przykltadow tamania praw czlowieka;

- odczuwanie wrazliwosci na krzywde innych;

— poszanowanie prawa do prywatnosci.
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3. Tresci edukacyjne

III Tre$ci edukacyjne

I Edukacja i praca

1.1. Znamy prawa i obowiazki ucznia

1.2. Planujemy dalsza nauke

1.3. Planujemy pierwsza prace

1.4. Podrézujemy i pracujemy za granica
1I. Mlody obywatel w urzedzie

2.1. Obywatelstwo i informacja publiczna
2.2. Zatatwiamy sprawy w urz¢dzie

2.3. Dochodzimy swoich praw

2.4. Idziemy na wybory

III. Prawo i sqdy

3.1. Rozumiemy istotg prawa

3.2. Rozro6zniamy galezie prawa

3.3. Uczestniczymy w procesie karnym
3.4. Uczestniczymy w procesie cywilnym
3.5. Rozwiazujemy sprawy rodzinne

1V. Bezpieczenstwo

4.1. Poznajemy organy $cigania

4.2. Spotykamy si¢ z funkcjonariuszem
4.3. Unikamy zagrozen

4.4. Poznajemy konsekwencje swoich czynow
V. Prawa czlowieka

5.1. Poznajemy genezg praw cztowieka
5.2. Znamy prawa czlowicka

5.3. Rozpoznajemy przejawy tamania praw cztowieka
VI. Obrona praw i wolnosci

6.1. Poszukujemy pomocy prawne;j

6.2. Rozpoznajemy przejawy nietolerancji
6.3 Stajemy w obronie innych

Tres¢ podstawy programowej

4.1,4.2
43,44
4.6

4.5,4.7

1.1,1.4
1.2
1.5,1.6
1.3

2.1,2.2,2.5

2.4

2.3,2.4,2.6,2.7
2.3,2.4,2.6,2.7,2.8
2.3,2.7,2.8

3.1,3.2
32,33,34
34,3.6
3.5,3.6

5.1
52,5.5,5.6
53,54,55

6.1,6.2,6.3
6.5, 6.6
6.4
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4. Sposoby osiagania celow ksztalcenia i wychowania*

*Uwzgledniono mozliwos¢ indywidualizacji pracy w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci uczniéw oraz
warunkoéw, w jakich program bedzie realizowany.

Edukacja szkolna ma zapewni¢ wszechstronny rozwdj ucznia, a przede wszystkim
wyksztatcenie umiejgtnosci potrzebnych do uczenia sig przez cate zycie i efektywnego wykorzystania
wiedzy oraz sprawnego funkcjonowania w spoteczenstwie. Nauczyciel, planujac proces nauczania—
uczenia si¢, powinien przede wszystkim zastanowic sig¢, jak wyposazy¢ ucznia w szereg umieje¢tnosci
niezbednych w zyciu: planowania, skutecznego porozumiewania si¢ i prezentowania wtasnego punktu
widzenia; wspotdziatania w zespole oraz poszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informacji
z réznych zrodet.

W procesie ksztalcenia ogromne znaczenie ma wyboér odpowiednich metod nauczania
stosowanych na lekcjach. Aby rozwijaé wyzej wymienione umieje¢tnosci ucznia, dobrze jest stosowac
aktywizujace metody nauczania. Do najwazniejszych korzysci, jakie uczniowie uzyskuja w wyniku
stosowania metod aktywizujacych, nalezy wymienié:

— mozliwos¢ dziatania, odkrywania i przezywania,

— rozwijanie mys$lenia,

— rozwijanie inicjatywy i tworczych poszukiwan,

— latwiejsze zapamigtywanie dzigki stosowaniu tabel, schematow graficznych, mapy mysli.

Dyskusja jest jedna z najlepiej znanych i najcze$ciej stosowanych metod aktywizujacych.
Wiadystaw Okon dyskusj¢ nazwal dydaktyczna i1 zakwalifikowal ja do metod problemowych.
Dyskusja jako metoda nauczania odgrywa wazna rol¢ w zdobywaniu wiedzy oraz w doskonaleniu
umiejgtnosci, m.in. logicznego wnioskowania czy analizowania. Dzigki tej metodzie uczniowie
przyswajaja wzorce uczestnictwa w zyciu spotecznym i publicznym.

Mozna wyréznic jej kilka odmian:

— dyskusja zwigzana z wyktadem,

— dyskusja okraglego stotu,

— dyskusja wielokrotna, zwana takze grupowa,
— burza mozgow, czyli gielda pomystow,

— panel (dyskusja obserwowana),

— metaplan,

—kula $niezna.

Dyskusje dydaktyczna definiuje si¢ jako zorganizowana wymiang mysli i pogladow
uczestnikow grup na dany temat, ktéra pobudza i rozwija myS$lenie, pomaga ksztaltowa¢ poglady i
przekonania, ksztatci umiejgtnosci formutowania mysli i ich wypowiadania, uczy oceny zdania innych
ludzi i krytycznego spojrzenia na wlasne poglady i zmusza ich do weryfikacji. W przebiegu dyskusji
dydaktycznej wyrdzniamy nastgpujace etapy:

1) zagajenie, polegajace na takim sformutowaniu problemu, by wprowadzat on w istote¢ omawianego
zagadnienia oraz pobudzat do myslenia,

2) dyskusja wlasciwa, ktorej istota sprowadza si¢ do zespolowego rozwiazania problemu,

3) podsumowanie wynikow, najczesciej realizowane przez prowadzacego dyskusje.
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Rownie przydatna na lekcjach wiedzy o spoteczenstwie jest metoda debaty za i przeciw. Stosuje si¢ ja
dla ksztaltowania umiejetnosci prezentowania i uzasadniania swojego stanowiska.

Burza moézgéw jest przydatna do wylaniania wielu pomystow dotyczacych jakiego$

problemu. Jest to metoda tatwa dla nauczyciela, a jednocze$nie atrakcyjna dla uczniow. Wyzwala duza
aktywnos¢ i kreatywnos¢. Uczen zabiera glos bez obawy, ze zostanie skrytykowany.
Metodg burzy moézgow pod angielska nazwa breinstorning po raz pierwszy zastosowat A.F. Osborne w
1939 r. Wystegpuje pod réznymi nazwami: gietda pomystow, jarmark pomystow, konferencja dobrych
pomystow, sesja odroczonego warto§ciowania czy metoda Osborna. Metoda burzy mdzgow jest
niekiedy, zreszta nie bez racji, zaliczana do ,technik grupowego samodzielnego i tworczego
myslenia”. Poprawne prowadzenie zaje¢ ta metoda stwarza warunki zachgcajace uczniow do
wysuwania $miatych, nieskrgpowanych pomystow zgodnie z zasada: pierwsza my$l najlepsza, co
prowadzi do intuicyjnego rozwigzywania problemow, ale wspartego intensywnym procesem
mys$lowym i wyobraznig. Istota burzy mézgow sprowadza si¢ do postawienia uczniom jednego i tylko
jednego problemu do rozwiazania, a ich zadaniem jest znalezienie jak najwigkszej liczby roznych
niekonwencjonalnych pomystow. Najwazniejsze jest tutaj zapewnienie warunkéw petlnej swobody
przy zglaszaniu pomystow i uwzglednienie nawet najbardziej niedorzecznych propozycji rozwiazan.
Metode burzy mdzgow stosuje si¢ wtedy, gdy mamy w krotkim czasie rozwiazaé problem o duzym
stopniu trudnosci lub wykorzysta¢ dotychczasowa wiedzg.

Dyskusja wielokrotna — metoda ta sprowadza si¢ do dyskusji w matych grupach, przy czym
przedmiotem tej dyskusji moze by¢ to samo zagadnienie lub oddzielny problem stanowiacy element
jakiej$ catosci.

Pierwsza faza dyskusji polega na sformutowaniu przez prowadzacego warunkdéw organizacyjnych i
problemu, a takze wskazaniu zrédta informacji.

Druga faza dyskus;ji sprowadza si¢ do pracy w grupach, a trzecia faza dyskusji to rozmowa, ktéra ma
charakter plenarny, na ktorym to grupy prezentuja wyniki wilasnej pracy. Po czym nalezy wybraé
najbardziej optymalne rozwiazanie.

Dyskusja panelowa. Cecha charakterystyczna dyskusji panelowej jest fakt istnienia dwoch
gremiow: dyskutujacego (eksperci — panel) i stuchajacego (audytorium — uczace si¢). W drugiej fazie
dyskusji glos moze zabra¢ réwniez osoba z audytorium. Dobrze przygotowana dyskusja panelowa
wymaga starannego doboru cztonkow panelu oraz osoby prowadzacej dyskusje, od ktorej wymaga sig
wysokiej kultury i znajomosci problemu.

Metaplan jest rodzajem dyskusji, ktora sprowadza si¢ do tworzenia podczas rozmowy
plakatu tzw. metaplanu. Jest on graficznym skrotem dyskusji. Arkusz papieru nalezy przypia¢ do
tablicy. Na gorze arkusza przyczepia si¢ temat dyskusji napisany duzymi literami ,,w chmurce”.
Uczniowie bioracy udziat w dyskusji zapisuja swoje mysli w krotkiej formie (rownowazniki zdan) na
kolorowych kartkach w ksztalcie figur i przyczepiaja do arkusza podzielonego na obszary. Obszary
maja nastepujace tytuly: ,jak jest?” — opis aktualnego stanu w ksztalcie kota, ,jak by¢é powinno?” —
opis stanu idealnego na karkach w ksztalcie kota, ,,dlaczego nie jest tak jak by¢ powinno?” — opis
rozbiezno$ci migdzy stanem idealnym a aktualnym na kartkach w ksztalcie owalu, ,,wnioski” — ,,co
nalezy zrobi¢, aby doprowadzi¢ do stanu idealnego?” na prostokatnych kartkach. Po zakonczeniu
nastgpuje prezentacja, czyli omowienie plakatu. Metoda ta skraca czas dyskusji a takze umozliwia
wypowiedzenie si¢ wszystkim uczniom na dany temat.

Sniezna kula (inaczej dyskusja piramidowa) moze byé wykorzystywana przy wyjasnianiu
nowych poje¢ lub rozwiazywania podanych zagadnien. Ma ona wieloetapowy charakter. Uczestnicy
dyskusji pracuja indywidualnie nad danym problemem, a nast¢pnie ustalaja wspdlne stanowisko w
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dwojkach. W kolejnej fazie dyskus;ji ustalaja wspolne stanowisko w czworkach, a potem w 6semkach.
Metoda ta sprzyja uzgadnianiu stanowisk 1 osiaganiu porozumienia.

Techniki dramowe pozwalaja uczy¢ przez dziatanie. Wykorzystuja spontaniczna sklonno$é
czlowieka do nasladowania i zabawy. Uczniowie wchodza w role i odgrywaja sceny lub tez symuluja
rozne sytuacje. Techniki dramowe wspomagaja rozwoj emocjonalny, wyrabiaja umieje¢tnosé
wspotzycia w zespole, pobudzaja wyobraznig i rozwijaja empatig.

Analiza SWOT jest coraz czgsciej stosowang technika oceny mozliwosci zastosowania i

skuteczno$ci rozwiazan. Moze by¢ rowniez wykorzystywana na wstgpnym etapie opracowywania
projektu. Zadaniem ucznia jest okreslenie mocnych stron danego zagadnienia i wynikajacych z nich
szans oraz slabych stron tego zagadnienia i zwiazanych z nimi zagrozen. Wnioski zapisywane sa w
odpowiednich miejscach schematu. Jest rozwinigciem debaty ,,za” i ,,przeciw”.
Wywiad jest metoda pozyskiwania informacji od osob, ktore ze wzgledu na petnione funkcje lub
wykonywane zaj¢cia maja profesjonalng wiedzg¢ na okreslony temat. Uczen przeprowadzajacy wywiad
zadaje pytania w celu uzyskania informacji. Tre§¢ wywiadu moze by¢ przygotowana w formie tekstu,
nagrania audio lub video. Metoda ta ksztalci umiejgtno$¢ zdobywania informacji od innych oséb i
wykorzystania ich na lekcji.

Metoda seminaryjna przyczynia si¢ do dokladniejszego poznania wybranej dziedziny
wiedzy lub okreslonych jej zagadnien. Uczniowie poszerzaja swoja wiedzg i wystgpuja w roli eksperta.
Grupy uczniéw lub poszczegdlni uczniowie przedstawiaja dany temat i przeprowadzaja nad nim
dyskusje. Metoda ta pomaga rozwija¢ umiejgtnosci zwiagzane z prezentacja i uzasadnianiem jakiego$
stanowiska.

We wspoélczesnym $wiecie szczegdlnej wagi nabiera umiejgtnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i
hierarchizowania informacji przekazywanych przez media i r6znego rodzaju publikacje. Aby rozwijac
te umiejgtnosci, nalezy wykorzystywa¢ metody: mapy mentalnej, portfolio, rankingu diamentowego.

Mapy mentalne (mental maps lub mind — maps). Mapa mentalna (mapa pamigciowa, mapa
mysli, metoda Buzana) polega na opracowaniu problemu przy uzyciu symboli, schematow, haset,
zdjg¢, wycinkéw prasowych itp. Jej celem jest porzadkowanie i systematyzowanie zdobytej wiedzy
oraz odkrywanie zwiazkow i zalezno$ci migdzy wydarzeniami, zjawiskami i faktami.

Portfolio (teczka tematyczna) jest metoda utatwiajaca planowanie, organizowanie i ocenianie wtasnej
pracy. Jej celem jest gromadzenie materiatow na wybrany temat.

Ranking diamentowy jest metoda ulatwiajaca dokonywanie hierarchizacji 1 ustalanie
priorytetow. Pracujac w grupie, uczniowie negocjuja ze soba decyzje o przyporzadkowaniu danego
elementu do okre§lonego miejsca w rankingu.

Drzewko owocowe polega na graficznym zapisie procesu zbierania i porzadkowania
informacji. Jest inng forma mapy mentalnej. Uczniowie porzadkuja zgromadzone wczesniej
informacje, wpisujac je w symboliczne jabtka, a nastgpnie w przylegajacych do nich lisciach
umieszczaja przyktady — skojarzenia, ktore z nich wynikaja.

Symulacja jest metoda, dzigki ktorej uczniowie maja mozliwo$¢ wyprobowania réznych
zachowan 1 alternatywnych rozwigzan problemu. Odgrywajac role uczestnikdéw zycia publicznego,
moga lepiej zrozumie¢ proces lub zjawisko, w ktorym uczestnicza. Odgrywanie scenek ufatwia
uczniom zrozumienie emocji, postaw i zachowan wtasnych i innych.

WebQuest jest to odmiana projektu, model poszukiwania wiedzy poprzez korzystanie z
Internetu. Polega na projektowaniu zadan dla uczniow w taki sposob, aby wigkszo$¢ materiatow
pochodzita z Internetu. Uczniowie samodzielnie realizuja zadanie, ktéore ma $cisty zwiazek z
praktycznymi sytuacjami zyciowymi.
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Metody praktyczne okreslaja wptyw, jaki cztowiek wywiera na rzeczy i ludzi przez swoja
dziatalno$¢. Wincenty Okon wymienia dwa rodzaje metod praktycznych: éwiczebne i realizacji zadan
wytworczych. Wedlug innej klasyfikacji do metod praktycznych zaliczamy: pokaz, ¢wiczenia
przedmiotowe, laboratoryjne, metody projektow i tekstu przewodniego. Na lekcjach z wiedzy o
spoteczenstwie wykorzystuje si¢ szczegolnie metodg tekstu przewodniego i projekt.

Metoda przewodniego tekstu jest metoda poszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania
informacji z réznych zrddel, rozwiazywania probleméw w tworczy sposob, stosowania zdobytej
wiedzy w praktyce; w tak zwanym tekScie przewodnim sa opisane kolejne kroki i zadania posrednie,
ktére pozwalaja na rozwiazanie problemu.

Dla realizacji najwazniejszych celow edukacji obywatelskiej szczego6lnie istotne znaczenie ma
metoda projektu, ktora uczy samodzielnosci i wspotpracy, wyszukiwania informacji, rozwigzywania
problemow i prezentacji opracowanych materiatow.

Realizacja projektu sklada si¢ z trzech etapow, na ktorych zaréwno nauczyciel, jak i
uczniowie maja okreslone zadania.

Pierwszy etap — przygotowanie projektu.
Drugi etap — realizacja projektu.
Trzeci etap — prezentacja projektu.

Istota metody jest realizowanie przez ucznidow przedsigwzig¢ poznawczych znacznie
szerszych niz tradycyjne zadania wykonywane w klasie lub w domu.

Zaleta tej metody jest to, Zze przewaza w niej praca w grupach (czg$¢ zadan moze by¢
realizowana indywidualnie). Zawsze taka forma pracy posiada duze walory i wyrabia wérod uczniow
umiejetnos¢  wspoéldziatania, poszukiwania kompromiséw, zdyscyplinowania, rozwiazywania
konfliktéw i prezentacji wlasnych opinii oraz stuchania innych. Wiedza uczniow zdobyta w trakcie
realizacji projektow jest glgbsza i trwalsza niz przy zastosowaniu tradycyjnych metod ksztatcenia.
Wskazane jest, aby kazdy uczen uczestniczyt w co najmniej jednym projekcie w ciagu roku szkolnego.
Przy czym zaktada si¢, ze 10% tresci z podstawy programowej bedzie realizowane metoda projektu. W
planie dydaktyczno-wychowawczym do wiedzy o spoteczenstwie na IV etapie edukacyjnym na
poziomie podstawowym zaproponowano po kazdym rozdziale po kilka tematow projektow.

Analiza przypadku jest metoda polegajaca na glegbokiej analizie problemu lub zdarzenia i
wykryciu prawidtowosci nimi rzadzacych oraz ich opisie. Metoda ta wptywa na rozwdj myslenia
analitycznego 1 syntetycznego, gotowo$¢ i1 zdolno$¢ podejmowania decyzji oraz umiej¢tnosé
stosowania zdobytej wiedzy w praktyce.

W realizacji powyzszego programu najczgsciej stosowana jest metoda pracy pod
kierunkiem. Jej celem jest wdrazanie uczniow do samodzielnej pracy oraz wykorzystanie i analiza
tekstow zrodtowych, zrodet ikonograficznych, statystycznych i literatury. Narzedziem utatwiajacym
uczniom zadanie moze by¢ karta pracy.

Metoda pracy pod kierunkiem sktada si¢ z kilku podstawowych etapéow. Na wstegpie
nauczyciel ustala zasady i sposdb prezentowania wynikow, a nastgpnie pracuje samodzielnie,
wykorzystujac przygotowane wczesniej odpowiednie $rodki dydaktyczne, np. teksty zrodtowe, mapy,
atlasy, foliogramy oraz programy multimedialne.

Teksty zroédlowe stanowia od lat wazny $rodek dydaktyczny pozwalajacy ksztalcié
umiejgtnos¢ krytycznego czytania tekstow. Wymog wilaczenia zrodel do edukacji obywatelskiej
wynika takze z zapisow podstawy programowe;.

Uczniowie podczas pracy pod kierunkiem wykonuja zadania indywidualnie lub w niewielkich
zespotach, np. w parach. W drugim wariancie wszystkie zespoly moga wykonywa¢ to samo zadanie
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albo kazdy zespdt opracowuje fragment wigkszego zagadnienia. Gdy grupy pracuja nad réznymi
zagadnieniami, warto przekazywaé polecenia uczniom zapisane na kartkach lub na tablicy, aby
wszyscy uczniowie byli poinformowani rowniez o zadaniach wykonywanych przez inne grupy.

W koncowym etapie lekcji nast¢puje uporzadkowanie i prezentacja prac przygotowanych
przez uczniow oraz sprawdzenie ich i ocena przez nauczyciela. Dochodzi réwniez do utrwalenia
wiadomosci, np. poprzez opracowanie wspolnej notatki z lekcji lub zbudowanie mapy mentalne;j.

Waznym warunkiem skutecznosci tej metody jest dobre wyposazenie pracowni w niezbedne
srodki dydaktyczne oraz dyscyplina czasowa.

Wycieczka edukacyjna to zorganizowane wyjscie poza teren szkoly, majace spelniaé cele
dydaktyczne 1 wychowawcze. Wycieczki sprzyjaja integracji grupy i maja duze znaczenie
socjalizacyjne. Sa atrakcyjna forma zdobywania przydatnych w zyciu umiejgtnosci oraz wiedzy.
Pozwalaja zobaczy¢, gdzie si¢ mieszcza siedziby omawianych na lekcjach urzedéw i instytucji, np.
urzad miasta, gminy, Sejm RP, patac prezydencki, sad rejonowy, Sad Najwyzszy czy Parlament
Europejski oraz jak w rzeczywistosci funkcjonuja te urzedy. Obserwacja posiedzenia Sejmu RP z lozy
dla obserwatorow, ogladanie przebiegu rozprawy w sadzie czy wypehienie i ztozenie wniosku wraz ze
wszystkimi niezb¢ednymi dokumentami w urzedzie daja mozliwo$¢ przec¢wiczenia na zywo wielu
procedur oraz sytuacji zyciowych omawianych na lekcjach. W trakcie wycieczki mozna tez spotkac si¢
z politykami, przedstawicielami wtadz, prawnikami, przedstawicielami stuzb ochrony bezpieczenstwa
lub zaprosic¢ ich szkoty.

Od nauczyciela zalezy wybor najbardziej efektywnej metody i najbardziej odpowiedniej dla
kazdego zespotu ucznidow.

To od nauczyciela, jako jednego z wazniejszych ogniw procesu dydaktycznego, zalezy jaka
metoda, przy pomocy jakich srodkéw dydaktycznych przeprowadzi zajgcia lekcyjne oraz ktére z nich
beda najbardziej efektywne.

Na lekcjach wiedzy o spoleczenstwie nie sposdéb nie korzystaé z technologii
informacyjnych. Ich stosowanie uatrakcyjnia zajgcia, wzbudza zainteresowania uczniéw i wspomaga
prace szkoly i nauczyciela. Komputer oraz internet, tak jak inne $rodki medialne, gwarantujq zasade
pogladowosci.

Nowoczesne media nie moga jednak zdominowa¢ procesu edukacyjnego. Uczniowie powinni
zachowac¢ kontakt z innymi ludzmi, nauczycielami i rowiesnikami.

Nauczyciel zobowiazany jest réwniez dostosowa¢ formy i metody pracy do psychofizycznych
mozliwosci ucznia. Wprawdzie to sam nauczyciel wybierze metody najbardziej odpowiednie dla
swoich uczniéw, ale program ten przyblizy niektore metody pracy z uczniem z dysfunkcjami i uczniem
zdolnym.

Nalezy indywidualnie podej$¢ do pracy z uczniem z: dysleksja, dysgrafia, dysortografia,
dyskalkulia, afazja, autyzmem, ADHD, uczniem 2z zaburzeniami sluchu i wzroku, z
niedostosowaniem spolecznym czy tez szczegélnie uzdolnionym. Podstawg konstruowania
Indywidualnych Programéw Edukacyjno-Terapeutycznych (tzw. IPET) oraz ,,Planéw dzialan
wspierajacych” stanowia orzeczenia i opinie poradni pedagogiczno-psychologicznych.

Model pracy z uczniem z dysleksja (trudnosciami w uczeniu si¢, czytaniu i

pisaniu)
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Uczen z dysleksja w szkole ponadgimnazjalnej ma obnizona sprawnos¢ funkcji stuchowych,
przejawia trudnosci w zapamigtywaniu i popetnia biedy. Czuje si¢ niepewny i ma trudnosci z
nawigzywaniem relacji z rowiesnikami. Aby wspomoéc ucznia z dysleksja na lekcjach z wiedzy o
spoteczenstwie nalezy kontynuowac¢ ¢wiczenia ortograficzne, wprowadza¢ gry ortomagiczne w formie
kart lub gier komputerowych, ktére stanowia atrakcyjna forme utrwalania trudnych wyrazow:

—nalezy ¢wiczy¢ koncentracjg uwagi i pamigci,

— stosowac ¢wiczenia, ktore angazuja mys$lenie, mowg, pamig¢ i wyobraznig,

—nalezy ocenia¢ ucznia glownie na podstawie wypowiedzi ustnych,

—motywowac do codziennych ¢wiczen,

—uczy¢ samodzielnosci,

— usprawnia¢ umiejetnoscei interpersonalne,

— wyrabia¢ nawyk pracy ze stownikiem ortograficznym,

— czgsto kontrolowac zeszyt,

— stosowa¢ w notatkach tabele, schematy, grafiki utatwiajace zapamigtywanie, kolorowe pisaki.

Model pracy z uczniem z dysgrafia (trudnosciami w opanowaniu wlasciwego
poziomu graficznego pisma)

Uczen z dysgrafia ma trudnosci z opanowaniem skomplikowanej terminologii (pojecia,
nazwiska, nazwy wlasne). Nie potrafi precyzyjnie okresla¢ pojeé, przedstawia¢ zjawisk w formie
graficznej. Problemy sprawia mu takze analiza tekstow zrodtowych. Ograniczeniu takich deficytow u
ucznia wspomaga:

— czgstsza praca w grupach, aby pozwoli¢ uczniowi na zintegrowanie z klasa;

— proponowanie zapisywania notatek w zeszytach wigkszymi literami, czy tez na wigkszym formacie
papieru (np. mapy mys$li);

— pozwalanie, jesli to mozliwe, na zapisanie notatek na komputerze i wklejanie ich do zeszytu;

— wprowadzanie ¢wiczen koncentrujacych uwagg.

Model pracy z uczniem z dysortografia (specyficznymi trudnosciami z
opanowaniem poprawnej pisowni)

Uczen ma trudnos$ci z uwaga, poprawng analiza i synteza oraz zastosowaniem wiedzy 1 zasad
w praktyce. Aby wspomoc ucznia w tym zakresie, nalezy:
— czeSciej stosowa¢ mnemotechniki (skojarzenie obrazu z jego zapisem literowym);
— zaproponowac, aby stosowat techniki szybkiego zapamigtywania (np. przyporzadkowanie waznych
pojec czgsciom ciata ludzkiego 1 budowanie w ten sposob tatwiejszych do zapamigtania skojarzen).

Model pracy z uczniem z dyskalkulia (zaburzeniem zdolnosci matematycznych)

Uczen ma trudnosci z rozréznianiem symboli, znakow graficznych itp. Wykazuje zaburzenia
w orientacji przestrzennej, stabo orientuje si¢ w kierunkach i na mapie. Dyskalkulia najcze$ciej
zwiazana jest z dysleksja, niezwykle rzadko wystgpuje w czystej postaci. Nalezy wspomagaé ucznia w
tym zakresie poprzez:
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— zlecanie wykonania puzzli dotyczacych okreslonych pojeé;
— czestsze stosowanie puzzli, gier planszowych, gier dydaktycznych jako Srodka dydaktycznego na
lekcjach.

Model pracy z uczniem nie styszacym lub stabo styszacym

Przystepujac do realizacji podstawy programowej IV etapu edukacyjnego, nalezy pamigtac, ze
uczen z uszkodzeniem shuchu nie opanowat systemu jezykowego na takim poziomie jak uczniowie
styszacy. Aby wspomoc ucznia w tym zakresie nalezy:

— doskonali¢ umiejetnos¢ porzadkowania, hierarchizowania i selekcjonowania wydarzen;

— zwraca¢ wigksza uwage na ksztalcenie praktyczne umiejetnosci niezbedne do funkcjonowania w
spoteczenstwie z wykorzystaniem dostgpnych mu $rodkow jezykowych;

—uwzgledni¢ potrzebg powtarzania i odwolywania si¢ do treSci omoéwionych wezesniej;

— upraszczaé¢, modyfikowac teksty o bardziej ztozonej strukturze gramatyczno-semantycznej,

— wigcej czasu przeznacza¢ na wykonywanie zadania.

Model pracy z uczniem nie widomym lub stabo widzacym

Przed dokonaniem wyboru podrecznika nauczyciel powinien sprawdzié, czy sa dostgpne jego
adaptacje w brajlu lub w druku powigkszonym. W pracy z uczniem warto pamigtac, ze:
— nie nalezy zwalnia¢ uczniow z dysfunkcja wzroku z prowadzenia zeszytu, pozwoli to na
uporzadkowanie informacji (mozna zmieni¢ formg zeszytu, np. na kartki w segregatorze);
— dobrze jest stosowac inne ¢wiczenia, ktore zastepuja wzrok innymi zmystami;
— nalezy ograniczy¢ angazowanie wzroku do 15 minut;
— pracg pisemna mozna zastapi¢ ustna forma wypowiedzi,
— mozna stosowaé pomoce optyczne i elektrooptyczne, np. lupy, lunetki, filtry koloru itp.;
— warto jest zastosowa¢ odtwarzanie informacji za pomoca dzwicku;
— dobrze jest w wigkszym stopniu wykorzystywa¢ materialy informatyczne i techniczne, a takze
multimedialne;
— mozna stosowa¢ metody, ktore angazuja do odbioru informacji inne niz wzrok zmysty (np. stuch,
wech).

Model pracy z niepelnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja
(niepelnosprawnoscia ruchowg)

Dobierajac sposob realizacji tresci programowych, trzeba uwzgledniaé ograniczenia
wynikajace z dysfunkcji ruchowych ucznia. W obszarze wiedzy o spoteczenstwic moga pojawic si¢
trudnoséci w mysleniu przyczynowo-skutkowym. Podczas pracy z uczniem nalezy:

— dostosowa¢ cele edukacyjno-terapeutyczne, by odpowiadaty indywidualnym potrzebom i
mozliwosciom ucznia;

— stosowa¢ metody aktywizujace, pobudzajace ucznia do dziatania i uczestnictwa w lekcjach;

— spowolni¢ pewne czynnosci,

—rozwijaé pasj¢ do eksperymentowania;

— dawa¢ okazj¢ do wykazywania si¢ samodzielnoscia;
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— powierza¢ wigcej zadan do wykonania w grupie;
— rozwija¢ komunikacje interpersonalna i wspotprace w zespole.

Model pracy z uczniem z autyzmem

Uczen z autyzmem ma zaburzong zdolno§¢ do komunikowania sig, przejawia zachowania
stereotypowe, czyli powtarzajace sig. Wsrdd osob autystycznych spotyka si¢ jednostki, ktore maja
wybitne zdolnosci w waskim obszarze swojego funkcjonowania. Mozna wyr6zni¢ pig¢ odmian
zaburzen rozwojowych tego typu: zaburzenia autystyczne, zespot Aspergera, zespot Retta, dziecigee
zaburzenia dezintegracyjne, caloSciowe zaburzenia rozwojowe nieujgte w innych kategoriach
diagnostycznych. W pracy z uczniem autystycznym nalezy pamigtac, by:

— wykorzysta¢ ich zadziwiajaca zdolnos¢ do koncentracji uwagi;

— dziata¢ na emocje, wykorzystujac w procesie nauczania muzyke, sztuke, percepcje (uktadanie
puzzli);

— stosowa¢ uporzadkowane, powtarzalne formy nauczania;

— dzieli¢ zadania na mniejsze etapy;

— wzbogacaé nauczanie poprzez ilustracje, ktére przedstawiaja zadania do wykonania;

— sprobowac nawiaza¢ pozytywna relacje i zaufania.

Model pracy z uczniem z ADHD (zaburzenia koncentracji uwagi, nadruchliwos¢
i impulsywnos¢)

Uczen z ADHD ma trudnos$ci ze skupieniem uwagi, ma zaburzenia koncentracji, przejawia
nadmierna impulsywnosc¢ i nadruchliwo$é. W pracy z uczniem z ADHD nalezy:
—nalezy dostosowaé warunki ksztatcenia do mozliwosci psychofizycznych i tempa pracy ucznia,
— stosowa¢ wyrazne, krotkie polecenia i komunikaty;
— podkresla¢ rzeczy wazne, szczegdlnie we wprowadzaniu nowych aktywnosci;
— wskazane jest stosowanie technik pozyskiwania i zapamigtywania istotnych pojec¢ od nauczyciela czy
z materialow zrodtowych;
— uczy¢ ucznia wykorzystywania réoznorodnych mnemotechnik do zapamigtywania, robienia notatek,
np. przy pomocy map mysli, znakow i symboli;
— angazowac ucznia do uczestnictwa w dramie i prezentacji, wykorzystywaé §rodki ekspresji (ruch,
dotyk, gest).

Model pracy z uczniem szczegodlnie uzdolnionym

Uczen szczegolnie uzdolniony realizuje ogét zadan wynikajacych z podstawy programowe;.
Takiemu uczniowi opracowuje si¢ ,,Plan dziatan Wspierajacych”. Szczegdlnie korzystnym dla rozwoju
uzdolnien rozwiazaniem jest stworzenie indywidualnego toku lub programu nauczania. W pracy z
uczniem zdolnym nalezy:

— dawac uczniowi zdolnemu sposobno$¢ do rywalizacji;
— przygotowywac na przyjgcie sukcesow i porazek;
— stwarza¢ sposobnos$¢ wspolpracy, dzielenia zadan i odpowiedzialno$ci za proces uczenia si¢ innych;

20



— promowac i ukierunkowac rozwoj fizyczny ucznia;
— pomagac¢ we wlasciwym doborze aktywnos$ci planowania wlasnego rozwoju;
— stawia¢ dodatkowe zadania, aby rozwija¢ zainteresowania;
—angazowa¢ do réznych konkurséw, projektéw, przedsiewzig¢é na rzecz szkoly i otoczenia;
— stworzy¢ mozliwosci realizowania wlasnych zainteresowan i hobby;
— nalezy umozliwi¢ udziat w zajgciach pozalekcyjnych, warsztatach, treningach, a takze w zajgciach
organizowanych przez wyzsze uczelnie i projektach naukowych.

Gléwnymi metodami, ktore warto stosowa¢ w pracy z uczniem zdolnym sa metody
aktywizujace, problemowe z wykorzystaniem technik szybkiego uczenia sig¢, mnemotechniki, jak
réwniez metody praktyczne umozliwiajace ekspresje ucznia i metody ewaluacyjne.
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5. Opis zalozonych osiggni¢¢ ucznia

Po zrealizowaniu programu do wiedzy o spoteczenstwic w zakresie podstawowym uczen
powinien wykazaé si¢ opanowaniem celéw szczegdtowych z podstawy programowej. Cele te sa
zapisane w jezyku wymagan, czyli umiejetnosci jakimi winien wykaza¢ si¢ uczen. Punktem
odniesienia do opracowania szczegolowych osiagni¢¢ ucznia sa tresci programu.

Uczen potrafi:

— wykorzystywac wcze$niej nabyta wiedz¢ w nowych sytuacjach poznawczych;

— wyszukiwaé, gromadzic¢ i selekcjonowaé zrodia;

— hierarchizowa¢ fakty, porzadkowac informacje;

— wyjasniaé pojecia i terminy na podstawie informacji zamieszczonych w tekscie;
— wyszukiwa¢ argumenty za lub przeciw okreslonej tezie;

— porownywac informacje zamieszczone w podreczniku z innych zrédel;

— rozrozni¢ fakty od opinii;

— wykry¢ tendencyjnos¢ zrodet;

— integrowa¢ informacje pochodzace z r6znych zrodet;

— formutowa¢ sady, wnioskowac rézne punkty widzenia;

— samodzielnie mysle¢;

— wypehi¢ wnioski o wydanie podstawowych dokumentow;

— wypehic¢ podanie i ztozy¢ zazalenie na decyzj¢ publiczna;

— sformutowaé dowolny pozew do sadu i uzasadni¢ go;

— napisa¢ akt oskarzenia dotyczacy naruszenia dowolnego artykutu prawa karnego;
— sporzadzi¢ zawiadomienie o popetnieniu przestgpstwa;

— okresli¢ sposoby walki z dopalaczami;

— przedstawi¢ argumenty za legalizacja i przeciw legalizacji narkotykow lekkich w Polsce.
— sporzadzi¢ Europass-CV;

— rozpoznaé przejawy rasizmu, szowinizmu, antysemityzmu i ksenofobii.
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6. Propozycje kryteriow oceny i metod sprawdzania osiggnie¢ ucznia

Ocenianie wymaga jasno sformutowanych kryteriow. Wskazane jest tez, aby nauczyciel podat
te kryteria uczniom i rodzicom. W ocenie nauczyciel powinien nagradza¢ nie tylko osiagnigcia, ale
takze wysilek wlozony przez ucznia. Powinien uwzglednia¢ gérna granicg mozliwos$ci ucznia oraz
prezentowa¢ indywidualne podejécie i braé pod uwage stopien trudnosci zadania dla konkretnego
ucznia. Oceng nalezy motywowac ucznia do pracy i wspiera¢ go w dziataniu. Ocenie szkolnej nie
powinien podlegaé stosunek ucznia do wydarzen, zjawisk i proceséw oraz jego Swiatopoglad i
przekonania.

Na sprawdzanie i ocenianie sktadaja si¢ czynnosci nauczyciela, ktorych celem jest zebranie
informacji o osiagnigciach uczniéw. Informacje powinny by¢ trafne, rzetelne i obiektywne, a ocenianie
powinno odbywac si¢ systematycznie, na przyktad po zrealizowaniu materialu w kolejnych dziatach
programu oraz na koniec semestru i roku szkolnego.

Ocenie z wiedzy o spoteczenstwie powinny podlegac:

— indywidualne, ustne wypowiedzi ucznia;

— zbiorowe prezentacje przygotowanych projektow;

— referaty;

—udziat w dyskusji lub pogadance;

— sprawdziany roéznego typu (np. testy, wypracowania, kartkowki, sprawdzian wiadomo$ci z semestru);
— prace domowe (portfolio, wypracowanie, strony www, plakaty, plansze, makiety itp.);

— systematyczne prowadzenie zeszytu przedmiotowego;

— aktywny udzial w zajeciach, w tym réwniez pozalekcyjnych (konkursy, sesje popularnonaukowe,
debaty, itp.);

—udzial w przedsigwzigciach prospolecznych na przyktad w wolontariacie.

Osiaganiu zamierzonych celéw sprzyja stosowanie oceniania ksztaltujacego, ktore jest sposobem
nauczania nastawionym na wspomaganie ucznia w procesie uczenia. Uczen jest swiadomy celow
procesu nauczania-uczenia si¢, moze wzia¢ odpowiedzialno$¢ za swoja naukg. Bardziej jest
zmotywowany do pracy i bardziej si¢ w nia angazuje.

Te szkoty, ktore stosuja ocenianie ksztattujace, podkreslaja jego duzy wplyw na podniesienie wynikow
nauczania.

Obowigzuja nastepujace zasady w skali ocen:

— oceny semestralne i na koniec roku sa zgodne ze skala cyfrowa 1-6;

— oceny biezace sa zgodne z przyjeta skala, ale dopuszcza si¢ stosowanie stopni ze znakiem ,,+” lub
»— lub innych, wlasciwych dla danej szkoty, ale i zgodnych z jej Wewnatrzszkolnym Systemem
Oceniania i Przedmiotowym Systemem Oceniania.

Kryteria ocen z wiedzy o spoleczenstwie

Poziom wymagan koniecznych (ocena dopuszczajaca)

Uczen:
— dysponuje niepeing wiedza okreslona w podstawie programowe;j,
— czgSciowo rozumie polecenia nauczyciela,
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— wykonuje proste ¢wiczenia i polecenia,
— rozroznia podstawowe typy zrodet informacji,

— potrafi z pomoca nauczyciela nazywaé zjawiska, procesy i postacie z zycia publicznego, podstawowe

dokumenty,

— prowadzi zeszyt przedmiotowy,

— przedstawia wyniki wlasnej pracy z pomoca nauczyciela,

— posiada skromny zasob stownictwa, popetnia bledy jezykowe.

Poziom wymagan podstawowych (ocena dostateczna)

Uczen:

— dysponuje podstawowa wiedza okreslona w programie,
— rozumie polecenia i instrukcje,

— zna podstawowe zrodta informacji,

— wyszukuje niezbgdne informacje w zrodtach,

— formutuje proste wnioski,

— potrafi okresli¢ wnioski przyczynowo-skutkowe,

— dokonuje selekcji i por6wnania poznanych zjawisk,
—umie wykorzysta¢ zdobyta wiedzg w praktyce,

— potrafi wypetni¢ formularz i napisa¢ podanie,

— aktywnie uczestniczy w pracy zespotu,

— systematycznie prowadzi zeszyt przedmiotowy,

— przedstawia wyniki wtasnej pracy w formie ustnej i pisemne;.

Poziom wymagan rozszerzajacych (ocena dobra)

Uczen:
— dysponuje pelna wiedza okreslona w podstawie programowe;j,
— wyjasnia przyczyny réznic w interpretacji faktow,

— dokonuje interpretacji danych zawartych w zrodtach, potrafi je wykorzystaé do rozwiazania

problemow,

— porownuje wydarzenia wspotczesne z przeszioscia,

— potrafi formutowa¢ i uogdlnia¢ wnioski,

— aktywnie uczestniczy w zajgciach lekcyjnych,

— wykazuje zainteresowanie tematyka zaje¢, starannie prowadzi zeszyt przedmiotowy,
— poprawnie wykorzystuje zdobyta wiedz¢ w praktyce.

Poziom wymagan dopelniajacych (ocena bardzo dobra)

Uczen:

— dysponuje pelna wiedza w zakresie podstawy programowe;j i potrafi ja wykorzysta¢ w praktyce,
— samodzielnie wyszukuje informacje, potrafi je selekcjonowac i hierarchizowac,

— analizuje i interpretuje wydarzenia oraz potrafi uzasadnic¢ sposob oceny,

— przedstawia wtasne opinie na forum publicznym (debaty, dyskusje),
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— podejmuje skuteczne dziatania w instytucjach zycia publicznego,

— integruje wiedzg z r6znych przedmiotow,

— opracowuje projekty,

— uczestniczy i osiaga sukcesy w konkursach i olimpiadach przedmiotowych,
— ocenia otaczajaca rzeczywistos¢ spoteczno-polityczna.

Poziom wymagan dopetniajacych i wykraczajacych poza podstawe programowa
(ocena celujaca)

Uczen:

— dysponuje pelng wiedza z zakresu podstawy programowe;j,

— wykazuje si¢ opanowaniem wszystkich umiejetnosci okreslonych w podstawie programowe;j,

— wspotpracuje z nauczycielem, rozwija wlasne zainteresowania,

— wykazuje szczegodlne zainteresowanie przedmiotem i dysponuje poglebiona wiedza o zjawiskach i
procesach spolecznych,

— chgtnie podejmuje si¢ zadan dodatkowych,

— wykazuje si¢ aktywnoscia i inicjatywa o charakterze obywatelskim w szkole i poza nia,

— przedstawia wyniki samodzielnej pracy przygotowanej z wykorzystaniem warsztatu naukowego,
— osiaga sukcesy w konkursach i olimpiadach przedmiotowych,

realizuje projekty edukacyjne.

Ocenianie ucznidw ze szczegolnymi potrzebami edukacyjnymi

Na podstawie rozporzadzenia dotyczacego warunkow i sposobow oceniania, klasyfikowania i
promowania uczniéw, zobowigzano nauczyciela do indywidualizacji dziatan pedagogicznych,
dostosowania wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb edukacyjnych i mozliwo$ci
psychoedukacyjnych ucznia. Dostosowanie wymagan nie oznacza ich obnizania. Nalezy realizowac
wszystkie (a nie tylko niektére) hasta programowe na poziomie wymagan koniecznych i
podstawowych.

Orzeczenie z poradni psychologiczno-pedagogicznej jest podstawa do opracowania
indywidualnego programu nauczania, a opinia do podania uczniowi nowego zakresu wymagan na
oceny, uwzgledniajacego tresci programowe z podstawy programowe;.
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7. Ewaluacja

Ewaluacja programu jest badaniem i ocena samego programu oraz efektow jego realizacji.
Aby dokona¢ ewaluacji programu, nalezy odpowiedzie¢ na nastepujace pytania:
— Czy program jest mozliwy do realizacji?
— Co utrudnia, a co utatwia jego wdrazanie?
— Czy cele programu zostaly osiagnigte?
— Jakie sa nastgpstwa realizacji programu?
— Co mozna zrobi¢, aby udoskonali¢ program?
Po realizacji programu i odpowiedzi na powyzsze pytania nauczyciel moze dokona¢ ewaluacji
i dostosowac program do mozliwosci i potrzeb swoich uczniow.
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